


A educacao superior em
Nietzsche

Dennys Robson Girardi (FAE Centro Universitario)

Luis Geraldo da Silva (Centro Universitario Claretiano)

Resumo: Nietzsche apresenta um modelo de educacdo superior
baseado no modelo dos grandes mestres, cuja formacdo tem como
finalidade a construcao do super-homem. Ao propor esse modelo
de educacao, critica a universidade de sua época, de modo especial
o modelo de reducéo, que forma para a especializagao extrema; e
o modelo de ampliacdo, que forma para a generalizacdo do saber.
Em ambos os casos, segundo Nietzsche, a universidade forma
para mediocridade, gerando homens comuns. A educagao de seu
tempo ndo forma para a superacdo, com o despertar dionisiaco,
da criatividade e para o surgimento do super-homem, mas para
uma cultura geral, sem génios e sabios.

Palavras-chave: Nietzsche, educacdo superior, educacgao aristo-
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Introducao

Neste trabalho procuramos escritos e corres-
pondéncias de Nietzsche para compreender como
o jovem professor compreendia por educacdo e de
modo singular a educacao Superior. Utilizamos para
isso os primeiros escritos de Friedrich Nietzsche, pouco
comentados, como as cinco conferéncias sobre Edu-
cacao, escritas quando era professor na Basiléia. Neles
o filésofo critica as instituicoes de seu tempo e duas
tendéncias basicas em relagdo a cultura: a tendéncia
a universalizacdo e a tendéncia a especializacdo. Niet-
zsche propde uma educacao baseada no modelo dos
grandes mestres, que com grandeza e genialidade
elevariam a cultura da sociedade. Contra esta idéia
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de elevacao cultural em prol da vida existem os interesses dos negociantes, do Estado
e da ciéncia, que véem a educacgao apenas como um meio para a obtencao de seus
fins. E como isto fica evidente nas universidades.

Para contextualizar, iniciamos apresentando o contexto em que Nietzsche vivia e
as principais terminologias utilizadas e na sequéncia avancamos para os elementos
especificos sobre a educacao.

1. Metodologia

A metodologia objetiva demonstrar a forma seguida no projeto, direcionada a
atingir o objetivo geral e os especificos da pesquisa. O método eleito para cada pes-
quisa dita o norte a ser seguido para o estudo, facilitando e organizando o trabalho.

Antonio Carlos Gil (2002) classifica as pesquisas segundo os objetivos do estudo
e os procedimentos de estudo que vocé deve adotar. Os tipos de pesquisa sao explo-
ratoria e explicativa.

A linha metodoldgica selecionada neste projeto engloba a pesquisa exploratoria
e a explicativa.

A pesquisa exploratéria se enquadra perfeitamente no projeto, considerando
ser o tema da Educacdo em Nietzche ainda pouco explorado, o que torna o cunho
exploratoério da pesquisa indispensavel.

Ainda na linha exploratéria, os procedimentos adotados foram a pesquisa biblio-
grafica e documental. Os instrumentos de pesquisa utilizados serao: livros, periédicos
e textos diversos.

2. Nietzsche e a educacao

Para compreender o posicionamento de Nietzsche sobre a educacao, é necessario
visitar os fundamentos de sua educacdo para ampliar o entendimento e posteriormente
concluir verificando a compreensao dele sobre a educacao aristocratica.

2.1 filho da crise iluminista

O século XIX tem inicio em meio a crise dos ideais do lluminismo. A razdo, elevada
a uma dignidade impar pelos iluministas, longe de alcancar para a humanidade a
libertacdo de todas as formas de tiranias e produzir entre os homens uma sociedade
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igualitaria e fraterna, ocasionou, paradoxalmente, a guilhotina, os exércitos napo-
lednicos, o ressurgimento de tiranias sob novas e antigas formas (PECORARO, 2008).
A propria razdo encontra-se frente a um dilema entre o reconhecimento de sua dig-
nidade e a aparente incapacidade de reconstruir o que fora demolido pela revolucdo
iluminista. Diante desses acontecimentos o saber racional apresenta-se destituido
de forcas para redirecionar o pensamento humano, para reconduzir o seu caminhar.

Verifica-se entdo que o sentimento religioso desperta com novo vigor: a eficacia
confortadora da religido, a beleza e a for¢a das tradi¢des sdo novamente apreciadas
como via de unidade dos povos e estimulo para vida individual e social. Embora nao
se perca a fé no progresso humano, espera-se uma renovacao da vida espiritual da
humanidade, busca-se na histéria um sentido, a expressao de uma forga superior aos
individuos e suas vontades. Esse contexto possibilita o desenvolvimento da filosofia
denominada “romantica”, que havia iniciado na Alemanha no ultimo decénio do
século XVIII.

Movimento filoséfico, artistico e literario, o romantismo exerceu grande influéncia
em toda a Europa, sobretudo no primeiro periodo do século XIX. O sentimento é o
valor predominante na filosofia romantica, expressa por autores como Johann Wol-
fgang von Goethe, Friedrich von Schiller, Friedrich Holderlin, entre outros, embora,
neste caso, sentimento nédo signifique necessariamente algo contrario a razao (REALE,
ANTISERI, 2005). No periodo romantico a razao desponta como “forca infinita”, que
habita o mundo e o transforma. Esse principio infinito é apresentado como “liberda-
de”, “consciéncia”, “capacidade criadora incessante”. Apesar dessa base comum, o
principio infinito é interpretado de duas formas pelos filé6sofos romanticos: a primeira
o apresenta como sentimento, atividade livre, ndo sujeita a nenhuma determinacao e
que se manifesta nas atividades mais ligadas ao sentimento, como a arte e a religido.
A segunda interpretacdo o define como razao absoluta, que se move com rigorosa
necessidade de uma determinagao para outra.

Para além dessas interpretagdes podemos citar como caracteristicas elementares
desse periodo a exaltacdo do Estado e da religido como dotados de valor absoluto e
destinados a eternidade; o gosto pelo irracional, pelo que foge do ambito explicativo
da razao; o culto ao infinito e a celebracdo da arte como veiculo de sua manifesta-
¢ao; a interpretacdo da histéria como dotada de sentido e destinada a atingir um
fim harmonioso.

Em meados do século os ideais romanticos comegavam a perder sua forca de
persuasao. Nao parecia aceitavel crer em um principio infinito a dar sentido, conduzir

Rev. Filosofica Sao Boaventura, Curitiba, v. 9, n. 1, p. 39-51, jan./jun. 2015 41



os acontecimentos e, por conseguinte, abandona-se a crenca em um estagio final
da histéria que, por sua vez, passa a ser vista como obra das iniciativas imprevisiveis
dos individuos. A religido, com suas doutrinas e tradicoes, é considerada caduca,
incapaz de oferecer explicagbes convincentes acerca das questoes existenciais ligadas
ao homem e ao mundo. Desse modo, as doutrinas que surgem nessa época sao de
carater cético, desprovidas do alento que se poderia encontrar na filosofia romantica.
A esperanca é novamente — e exclusivamente — depositada no homem e suas forcas,

em sua capacidade de dar guinadas no processo historico.

Esse ambiente favorece o desenvolvimento cientifico e, por isso, se desenvolve e
reivindica autonomia para as ciéncias como a fisica, a quimica e a biologia. A filologia
é usada como instrumento para encontrar os fundamentos dos sistemas sociais, das
normas morais e na interpretacdo historica.

2.2 A filosofia nietzschiana

Falar do pensamento filos6fico de um autor é adentrar num campo vastissimo,
onde cada novo aspecto é abertura, convite a um aprofundamento. Com Nietzsche
nao seria diferente. Ao longo do tempo suas obras, ora despertando entusiasmo, ora
despertando repulsa, escondem mais que desvelam o pensamento do autor. Costuma-
se, inclusive, dizer que a filosofia nietzschiana permanece a espera de sequazes que
consigam enxergar em profundidade além das mascaras e dos sofismas que escondem
o pensamento do autor.

A filosofia de Nietzsche é precisamente aquilo que menos actua, aquilo que talvez
continue ainda mal compreendido e que aguarde uma compreensao mais proéxima
do essencial. O filésofo Nietzsche oculta-se sob o disfarce do critico da cultura, do
misterioso augure, do profeta veemente. As mascaras encobrem o essencial (FINK,
1988, p. 9).

Talvez por isso a filosofia de Nietzsche tenha recebido tantos adjetivos como pessi-
mista, exaltador do irracional, anti-semita e amoral. Tais adjetivacoes, contudo, pecam
ou pela relevancia que dao a aspectos periféricos do pensamento nietzschiano ou por
fazerem uma leitura ingénua, superficial, da complexa obra deste autor. A habilidade
com que usa as palavras — em estilo poético — a paixado que transborda em tudo que
escreve, a leitura que seduz pela aparente facilidade, podem deixar-nos a margem
da filosofia de Nietzsche. E preciso auscultar na totalidade do que o autor escreveu o
sentido Ultimo dos termos. Nao tendo a preocupacao de criar um sistema filosofico,
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o pensamento de Nietzsche parece disperso, solto. Uma das tarefas primordiais de
quem se propoe estuda-lo é encontrar o todo, o mesmo, que perpassa suas obras e
que, de certa forma, permita estar a salvo do que podemos chamar “senso-comum
nietzschiano”.

E preciso, pois, permanecermos atentos, de sobreaviso, para que, ao vislumbrar-
mos aspectos marcantes da filosofia de Nietzsche, o facamos conscios de que eles
se dao no complexo emaranhado do pensamento do autor e que estamos numa
tentativa-possibilidade de nos achegarmos a ele.

Para Nietzsche, a cultura européia de sua época representava a vitéria do que
ele denomina “a moral dos escravos”. Tal moral — que tem para ele como maior re-
presentante o cristianismo — torna os homens mediocres, incapazes de enfrentar os
aspectos tenebrosos da existéncia. Submissos, déceis, tais homens — marcados pelo
ressentimento — vém com asco o corpo, a matéria, os prazeres e mutilam-se, fugindo
da vida e inventando uma outra “para além”.

Em contraposicdo a esse modo de entender a vida, Nietzsche apresenta o homem
superior, que chama “nobre”. O homem nobre é a propria encarnacdo da vontade de
poder, aprecia a solidao como forma de adquirir o dominio de si mesmo e, ao contrario
do que prega a moral dos escravos — o espirito de rebanho —, mergulha em sua singu-
laridade e orgulha-se dela; é capaz de apreciar os prazeres do mundo e de suportar a
crua verdade da existéncia. O homem nobre é, portanto, aquele que verdadeiramente
aceita a vida e o mundo. Porém, Zaratustra anuncia que o homem — mesmo o homem
nobre — deve ser superado. O homem nobre é apenas um prentncio do que advira.

Saudo todos os indices da vida de uma época mais viril e mais guerreira que voltara
a honrar a bravura antes de tudo. Pois essa época devera tracar o caminho de uma
época ainda mais alta e reunir a forca de que esta precisara um dia — para introduzir o
heroismo no conhecimento e guerrear por causa de suas ideias e consequéncias. Para
tanto é preciso homens valentes que preparem o terreno, homens que certamente
nao poderao sair do nada (...) (NIETZSCHE, 2002, p. 138).

Delegando aos homens superiores a tarefa de preparar o advento do super-ho-
mem, Nietzsche indica que o homem deve estar sempre transcendendo a si mesmo,
aos limites que lhe sdo impostos. Encontramo-nos assim diante de um processo que
devera culminar na superacao de “Deus” e do “nada”.

Com a superacao de “Deus” o homem estara livre das idéias de punicao, pecado,
vida eterna e se tornara o doador de sentido para o mundo, responsavel por determi-
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nar os valores dignos de serem seguidos. E, por ser capaz de dar um novo sentido a
terra, 0 homem se desvencilha do “nada” que a superagao de “Deus” poderia trazer.
Esta é a realizacdo do super-homem que, no fundo, corresponde a crianca anunciada
por Zaratustra nas “trés transformacées do espirito”, um novo recomecar em que o
jogo ludico da existéncia é acolhido em sua plenitude, numa liberdade criadora que
se reconhece autbnoma.

2.4 Nietzsche e a educacéo

A filosofia de Nietzsche é uma fonte riquissima de pesquisa e reflexdo sobre a
educacdo, pois esta esteve entre seus objetos de estudo e aparece, por vezes impli-
citamente, no decorrer de toda a sua obra.

(...) Podemos mesmo afiancar que ele jamais abandonou sua inclinacdo pedagdgica
em toda a sua carreira intelectual, pois seja como professor da cadeira de filologia
classica, seja como filésofo solitario, ele sempre escreveu para ser lido e portanto
para ensinar alguma coisa a seus leitores. Queremos dizer com isso que a dimensao
propriamente pedagogica dos seus escritos ndo pode, sob pena de lacuna na com-
preensao do sentido da sua obra, ser descartada, minimizada ou deixada de lado.
Nietzsche pretendeu desde o inicio ser um mestre e de fato o foi, nao importando se
ele se dirigia a todos ou a ninguém (NIETZSCHE, 2003, p. 7).

A obra é marcada pela preocupagao em formar um novo homem. Tem o filésofo a
intencao de educar, visivel no “Assim Falou Zaratustra”. Nas “Conferéncias da Basiléia”
apresenta sua compreensado sobre a educacao e critica a forma utilizada.

Na conferéncia “Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos de ensino”, de 1872,
Nietzsche discorreu acerca das formas de ensino das instituicoes de seu tempo, tra-
tando tanto da educacao ginasial como da educacao superior. A educacdo do ginasio
é a mais discutida, por entender que esta formacao é essencial para a construcao do
carater humano.

Para ele, a educacdo deveria formar o jovem para ser um verdadeiro humano,
pensante e ndo um homem comum. O homem comum volta-se a busca de bem-es-
tar, identificado com a busca do utilitarismo, os bens financeiros e o atendimento as
necessidades do mercado, vinculando-se diretamente a ele.

Segundo Nietzsche, os curriculos escolares deveriam ser concebidos, por um lado,
tomando como exemplo a cultura classica, que se baseia primeiramente na afirmacao
da necessidade de filosofia e de arte e, quanto ao processo pedagdgico, no principio
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da autoridade do homem cultivado sobre os jovens ainda imaturos e impulsivos, e por
outro, com a finalidade de “tornar os homens cultos” através da razao e da reflexao,
articulando intima e diretamente “experiéncia” e “cultura”, uma tarefa extremamente
ardua que requer certamente uma grande proximidade e uma consideravel disponibi-
lidade de tempo e de animo de ambas as partes do processo pedagdgico (NIETZSCHE.
2003, p. 13).

Afirma que as formas utilizadas na educacdo mostravam-se negativas para a
vida dos jovens, pois de um lado irrompe a tendéncia de ampliacdo e, de outro, a

tendéncia a reducao.

A tendéncia a ampliacdo é a tentativa de universalizacdo de uma cultura, im-
plantando um modelo cultural a grupos maiores e mais abrangentes. E uma visdo
utilitaria da cultura,, dominada por critérios quantitativos. Neste modelo procura-se
estender a educacgao a maior quantidade de pessoas possivel, pois o mercado necessita
delas. Assim, a educagdo nao foca a construcdo do humano, mas sim as exigéncias
do mundo do trabalho.

Além da necessidade de capacitar para o mundo do trabalho, com a légica eco-
ndémica e ndo no intuito de elevacao cultural, Nietzsche observa grandes interesses
na tendéncia de ampliacdo maxima de uma cultura. Um deles é o medo da religidao
opressora de outros tempos, o que gera a busca por expressdes culturais contrarias
aos padroes religiosos. Além disso, um item importante na ampliacdo da educacao
é o interesse que o Estado tem para a capacitacdo dos funcionarios e dos exércitos,

no intuito de preparar-se para lutar contra outros Estados.

O modelo industrial marca a forma da ampliacdo da educacao, pois trata da pro-
ducao seriada e da reproducdo. A producao e reproducdo dos saberes respondem as
necessidades e interesses do Estado, ou de um grupo hegemoénico. Essa ampliacdo
tem a funcdo de uniformizar ou nivelar. O nivelamento deixa todos padronizados,
nao favorecendo a criatividade, cria homens mediocres, sem a caracteristica dos
ruminantes (NIETZSCHE, 2001).

A tendéncia de reducao da cultura é mais fraca que a anterior, mas é tao perver-
sa quanto ela. Conclama a divisao das atividades em ciéncias e leva a especializacdo
determinada area. Essa especializacdo “conduz a superficializagdo do espirito, ao
entorpecimento do impulso critico, emancipatério e criador” (GIACOIA, 2005, p. 68).
O cientista, ao especializar-se “...esta acima do vulgus, para tudo mais, quer dizer,
para tudo que é importante, ndo se mostra diferente deste” (NIETZSCHE, 2003, p. 64).
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Com essa tendéncia cria-se um especialista, que conhece as menores partes de um
conteudo. Tal especializacdo nao permite a criacdo de um novo horizonte e impede
o surgimento do super-homem apresentado por Zaratrusta.

As tendéncias, de modos diferentes, vao capacitando um publico mediocre, que
se coloca longe da verdadeira cultura. A mediocridade se expressa no jornal.

O jornalismo é de fato a confluéncia das duas tendéncias: ampliacdo e reducao da
cultura dao aqui as maos; o jornal substitui a cultura, e quem ainda, a titulo de erudito,
tem pretensoes a cultura, este se apoia habitualmente nesta trama de cola viscosa que
cimenta as juntas de todas as formas de vida, de todas as classes sociais, de todas as
artes, de todas as ciéncias (NIETZSCHE, 2003, p. 29).

O jornal substitui os mestres da cultura, nele os especialistas julgam e demons-
tram os saberes ao publico. O jornal relne o conhecimento e as tendéncias para a
construgao de uma “pseudocultura”, a “barbérie cultivada” (NIETZSCHE, 2003, p. 65).

Segundo Nietzsche, a cultura universal é a “barbarie”, e sua intencdo oculta ou ma-
nifesta é de fato aplaudir e exaltar o que é “adequado” ao presente por causa da sua
“utilidade”: a cultura universal é a cultura utilitaria, é a cultura da “moda” e do “lucro”,
é a cultura da “felicidade grosseira”, a cultura enfim que prepara para uma profissao,
por conseguinte, contraria a “verdadeira cultura” (NIETZSCHE, 2003, p. 64-65).

A estrutura desanimadora da educacao, para Nietzsche, é percebida pelo conta-
to com os pedagogos, caracterizada pelo péssimo trabalho desenvolvido, que mais
parecem atividades pueris do que producao de saber. O autor observa que o ginasio,
espaco primordial da formacao, é o espaco onde abundam os péssimos profissionais,
que nao possuem tato, capacidade e conhecimento, para as atividades que desenvol-
vem, que para ele deveria ser a “mais delicada das técnicas que poderia existir numa
arte, a técnica da formacéo cultural” (NIETZSCHE, 2003, p. 67).

Seria impossivel cobrar destes profissionais uma tdo grandiosa e nobre ativida-
de, pois eles foram iniciados sem a formacdo da cultura superior. Assim, Nietzsche
lastima a desisténcia da reforma da educagao, iniciada no século XIX na Alemanha.
A reforma defendida por Nietzsche objetiva o retorno a forma de educacao da An-
tiguidade Classica.

O modelo de massificacdo da educacao faz com que surjam inimeras institui¢oes
de ensino, sempre focadas em reproduzir a formacao massificadora, gerando reba-
nhos. Nietzsche propde que poucos homens tém a capacidade natural para a cultura,
assim deveriam existir poucas instituicoes de ensino e que estas deveriam focar na
formacao de homens de qualidade, cultos (NIETZSCHE, 2003, p. 60-63).
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Diferente do que ele realmente pensa ser o ideal, Nietzsche vé surgir inimeras
instituicoes, onde lecionam mestres mediocres, que acabam formando alunos me-
diocres. A massificacdo gera uma sociedade sem génios, sem sabios. Quanto mais
massificada a educagdo, menos individuos deixarao uma marca para os homens do
futuro, génios que no passado serviam como parametro da grandeza de cada tempo.
O filésofo defende, portanto, que a educacdo deveria formar o homem para si, sem
a necessidade de repassar conhecimento no intuito de construir erudicao inutil.

2.5 Educacao superior em Nietzsche

O autor apresenta o problema da instrumentalizacdo da educacao e tece sua
critica, apresentando a necessidade de reconstrucao desta educacdo no sentido de
colaborar para a construcao do super-homem.

Em Nietzsche o modelo atual, prioriza a memorizacao e a repeticdo, ndo permite
novas referéncias, mas treina habilidades que asseguram a formacdo do homem co-
mum, disciplinado, que segue e obedece aos valores em curso. A educacao ao igualar
todos os homens faz com que a forg¢a e a criagdo sejam submetidas a massificacéo
das caracteristicas comuns a todos, em detrimento das singularidades. A educacao
como abertura e possibilidade de pensar, de criar, de tornar-se verdadeira é excecao
neste modelo moderno (NIETZSCHE, 2003).

A educacdo moderna, em todas as suas instancias, ao fazer com que os instintos
sejam dominados e a razdo colocada como guia, faz com que o homem perca sua
visdo critica do mundo, suas potencialidades individuais, principalmente a de criar.
Esse modelo de educacao nega a vida ao voltar-se para a memorizacao, formatando
um homem capaz de produzir na sociedade, homens comuns, passivos, que leva,
consequentemente, a um empobrecimento da cultura (NEUKAMP, 2006).

Nietzsche, ndo separa educacéo e cultura. Para ele nao existe cultura sem educa-
cao e educacao sem cultura. No entanto, educacéo e cultura devem ser elementos de
valoracado da vida, onde os homens adquirem o habito de educarem-se a si mesmos,
contra si e contra a educacao que lhes foi imposta.

Com boa vontade, descreverei para vocé quais foram as caracteristicas que encontrei
nos problemas da cultura e da educacdo, que surgem hoje de maneira tao viva e tdo
premente. Assim, me pareceu que se tratava de distinguir duas orientacdes principais:
duas correntes aparentemente opostas, ambas nefastas nos seus efeitos, mas unidas
enfim nos seus resultados, dominam atualmente os estabelecimentos de ensino: a
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tendéncia a extensdo, a ampliacdo maxima da cultura, e a tendéncia a reducéo, ao
enfraquecimento da prépria cultura. A cultura por diversas razdes, deve ser estendida
a circulos cada vez mais amplos, eis 0 que exige uma tendéncia. A outra, ao contra-
rio, exige que a cultura abandone as suas ambicoes mais elevadas, mais nobres; mais
sublimes; e que se ponha humildemente a servico ndo importa de que outra forma
de vida, do Estado, por exemplo (NIETZSCHE, 2003, p. 61).

Nietzsche observou a supremacia da cultura de massas como fonte de degradacao
do pensamento e da educacdo. A cultura era direcionada para o consumo. Deveria ser
rapida, para formar o mais rapido possivel pessoas para produzirem e consumirem,
pois no consumo esta a proépria felicidade; “ndo se atribui ao homem senéao justa-
mente o que é preciso de cultura no interesse do lucro geral e do comércio mundial”
(NIETZSCHE, 2003, p. 186).

A critica de Nietzsche ao Estado estd ligada a sua critica a cultura e a sociedade
de massa, que ele vé como homogeneizadoras e inibidoras do génio criativo. Para
Nietzsche, o Estado e a cultura de massa eram inimigos da educacdo. Dessa forma, o
Estado incentiva a difusdo da cultura unicamente para servir-se dela.

As instituicbes aparentemente motivadoras da cultura, em sua esséncia, nada
entendem de cultura, agindo apenas por interesse. O homem formado nestas institui-
¢cOes nao permite o surgimento do génio, ja que para ele a cultura é apenas utilitaria
e grandes homens atrapalhariam sua mediocridade.

Nesse contexto ele tece sua critica ao modelo de filosofia ensinada no ensino
superior, com esta critica ele acena a necessidade de retornar ao modelo classico de
pensar e educar.

A educagdo moderna, para Nietzsche, havia substituido o auténtico ideal de
educadores por uma abstracao cientifica. As instituicdes superiores haviam feito da
ciéncia algo desvinculado da prépria vida, fazendo com que os eruditos, se tornassem
mais interessados na ciéncia do que na humanidade, esquecendo que sua auténtica
tarefa era de educar o homem.

Diante das questdes das humanidades, a ciéncia se cala perdida em abstracoes,
transformando toda a complexidade da existéncia num problema conceitual de lei
ou de investigacao. O cientista, segundo Nietzsche, nao revitaliza a vida, mas a reduz
em generalizagoes.

O ensino superior deveria possibilitar aos sujeitos a formarem-se verdadeiros seres
humanos, por meio da criacdo de novos habitos que lhes permitam se desfazerem
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dos habitos adquiridos ainda nos primeiros contatos com os outros homens, ainda
na infancia.

Para Nietzsche, a educacao tem a dificil tarefa de modificar os valores passados
pela tradicdo e que sdo incutidos quando ainda sdo criancas.

Torna-se evidente que a fungao das institui¢des de ensino nao é produzir homens
técnicos, reprodutores de conhecimento, mas homens livres para exercer o pensa-
mento. Desta forma, a educacao seria o meio capaz de permitir o desenvolvimento
critico do conhecimento gerado pela sociedade. Nietzsche trata a educagao em seus
escritos como o meio pedagdgico de “referencializar” o mundo a partir das criticas
aos velhos costumes.

A educacao é uma forma de pensamento critico (uma reflexdo) sobre a cultura
dada ao sujeito, dos valores estabelecidos, até mesmo de Deus e do bem ou do mal.
E necessario pensar novas perspectivas para a educacdo de maneira que ela venha a
servir de alicerce para uma cultura sadia.

Nietzsche traca varias criticas ao sistema de ensino do gindsio e da universidade,
por terem se voltado para a profissionalizacao e, apesar disso, continuarem a acreditar
que sdo lugares destinados a cultura, quando na verdade nédo se distinguem muito
da escola técnica em seus objetivos. Ele critica severamente a “liberdade académica”,
para ele, essa autonomia nada mais é do que a domesticacdo do aluno para torna-lo
uma criatura décil e submissa aos interesses do Estado.

Nietzsche propde que as instituicdes de ensino superior se voltem para os proble-
mas da cultura, ou seja, para as questdes essenciais colocadas pela condicdo humana.

A educacdo: um sistema de meios visando a arruinar as exce¢oes em favor da regra. A
instrucdo: um sistema de meios visando a elevar o gosto contra a excecdo, em proveito
dos mediocres. Visto assim, isto parece duro; mas, de um ponto de vista econémico,
é completamente racional. Pelo menos para o longo periodo em que uma cultura se
mantém ainda com sacrificio; onde toda excecdo representa um dispéndio de forca
(algo que desvia, seduz, torna doente, isola). Uma cultura da excecao; da experimen-
tacdo, do risco, do matiz — uma cultura de estufa para as plantas excepcionais nao
tem direito a existéncia sendo quando ha muitas forcas para que mesmo o dispéndio
se torne “econdmico” (NIETZSCHE, 2003, p. 227).

A educacao, portanto, deveria ter a preocupacdo de formar homens melhores,
dai a necessidade de apresentar-se como uma educacéo aristocratica, que forma os
melhores homens, os capazes de chegar ao super-homem. Dai que essa educacao é
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designada como educacgao aristocratica, onde aristocratico “significa pertencer a uma
elite, ser de uma exce¢ao” (NIETZSCHE, 2007, p. 295).

Consideracoes finais

O pensamento de Nietzsche, exposto em seu texto critico e intenso, deixa evidente
seu modo de pensar a educacéo, tanto é que ao perceber que a universidade estava
formando homens comuns, e que nela ndo havia a intencao de torna-los melhores,
e apos dez anos exercendo o magistério, abandona sua catedra na Universidade da
Basiléia e passa a viver como filésofo errante.

O modelo proposto foge ao aplicado pela sociedade atual, onde a educacgao
se torna cada vez mais um instrumento de formacdo para o mundo do trabalho,
gerador de cultura de massa. A educacao proposta por Nietzsche visa construir o
super-homem, formando-o de modo independente das demandas externas a educa-
¢do. Assim, a educacdo defendida por Nietzsche, como superior, enseja a aplicacdo
de uma proposta dionisiaca, criativa, ndo tao regrada e nao voltada para um fim de
uma formacao cultural genérica como vemos hoje.

O autor aponta para o fato de que a educacdo, em sua necessidade de voltar-se a
um fim (formacdo para uma cultura genérica), ndo possibilita o desenvolvimento do
ser auténtico, criativo, génio, sabio. Cria sim, de um lado o generalista, com cultura
ampla e inutil, e de outro lado o especialista, com seu conhecimento especifico e
aprofundado sobre pequenos detalhes.

No intuito de propor a educagao aristocratica, ele defende a ideia de que a edu-
cagao superior forma os melhores, preparando-os para a vida, e ndo para a execucio
de algo pontual, como fazer isso ou aquilo. Assim, educar ndo tem fim em si mesmo,
mas visa a criacdo e recriacdo, ou o despertar, na formacdo do homem integral, cha-
mado por Nietzsche como super-homem.

Nao queremos trazer a este espaco uma finalizacdo, como que inUmeras conclu-
soes, como um cerramento do trabalho, mas uma provocacdo, um estimulo, pois, em
nosso tempo, a ampliacao de instituicoes e cursos superiores apontam para a continua
formacao de homens e mestres mediocres, na medida em que nos detemos a edu-
cacgao pré-formatada, definida por catadlogos, parametro curriculares e por diretrizes
curriculares. Modelos que tendem a definir um perfil de egresso, com habilidades
e competéncias, mas que no engessamento da execucdo educacional, fortalecem a
formacao instrumental.
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Este trabalho guiou-se pela intencdo de compreender os conceitos filos6ficos fun-
damentais na educacao aristocratica em Nietzsche, a fim de descrevé-los e estabelecer
as bases para uma discussao sobre a importancia e a atualidade da concepcao da
educacao aristocratica hoje, principalmente nas universidades que vém se engessando
e se propondo a educacdo instrumental. Chega ao fim, acenando para a necessidade
de uma reconstrucao dionisiaca da universidade, caso ela tenha a intencdo de formar
homens melhores, super-homens, caso nao seja essa intencdo, a universidade segue
seu curso correto, formando para a cultura das massas.
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